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No limiar de uma nova consciéncia

A declaracéo final da Conferéncia Mundial sobre dudacdo Superior (Paris 98)
sintetiza os principais eixos dos debates sobresme superior das décadas anteriores e
abre novas perspectivas de evolugédo. O financimnentdemocratizacdo do acesso, a
formacéo, a qualidade e a pertinéncia sdo, entrespuemas centrais desse documento. O
enfoque recai sobre a qualidade e a pertinéncia a@mentos centrais de uma nova visdo
da educacgéo superior. Efetivamente, esses temasraon centro dos debates académicos
posteriores, conforme mostram os documentos quétassm dos Encontros de Reitores
Latino-americanos e Caribenhos (Santiago 1999, @&uéires 2000, Porto Alegre 2002,
S&o Salvador 2003, Guadalajara 2005, Montevide6 2@Belo Horizonte 2207).

As pautas desses encontros destacam temas conmmprotnisso social na
perspectiva da universidade publica, a relaca@ entmiversidade e o mercado, a educacgéo
superior no contexto das politicas da Organizac@mdihl do Comércio, a cooperacao
internacional como eixo integrador da educacaorgupa interacdo entre as universidades
publicas no novo quadro politico latino-americano oe compromisso social das
universidades. Sao todos assuntos diretamenteor@os a revisdo critica do isolamento
académico, a geracdo de uma nova consciéncia soaia@laboracdo de estratégias para a
efetivacdo do compromisso social da universidade.

Nos anos mais recentes, apds a grande expanséwsiho superior e a ampliagdo
do acesso da década de 80, a atencéo passourssediganbém para o tema da qualidade,
enguanto complemento imprescindivel da democr@@apantitativa. Nesse contexto, o
conceito de qualidade, antes pretensamente univergaivoca, assume uma conotacao
mais histérica e contextualizada. Pertinéncia $ecipialidade tornam-se, assim, elementos
inseparaveis do projeto de reforma da educacaagisupee jA ndo pode deixar de ter em
conta a realidade a qual se destina. A partir deigacdo entre os conceitos de qualidade e
pertinéncia, a avaliacdo muda seu olhar e seuggiroentos que perguntam sempre pelo
sentido social de tudo o que o0 ocorre na acaddyaiste contexto, ocorre uma importante
reorientacdo de um olhar externo para um olharnoteO sentido social que antes se
restringia a implantacdo de programas de extensAadeo prestacdo de servicos a
comunidade agora passa a ser pensado numa perapetdirna que se reporta ao sentido
social que deve ser inerente as proprias atividagesnsino e pesquisa de qualidade.
Noutras palavras, para responder ao postulado dmé&eia, ndo basta a universidade
construir pontes extensivas a sociedade, mas és@rgae ela repense por inteiro sua
atuacao na perspectiva do social.



Entre nés ainda sobrevive a universidade modegrada no iluminismo segundo
os padrbes de um racionalismo pouco afeito aosvistaos e contingéncias das questbes
do tempo. Nos anos sessenta do século passadstudarges sinalizaram que havia algo
errado nessa postura e que era hora de aproxiatademia da sociedade. Tal inquietacao
agravou-se nas décadas seguintes com 0 movimentglothalizacdo e a crescente
percepcdo dos limites do modelo de desenvolvimeahiminista, assumido pela
universidade. Desde Nietzsche, Heidegger e Fouceaeticeram as evidéncias de que o
modelo da racionalidade moderna e a genialidaddialoem europeu que prometiam
tempos melhores para o individuo e a sociedaden@deam seus limites. Apesar dos
sonhos modernos, a humanidade continua apresentandaosto desfigurado pela pobreza,
pela fome, pela ignorancia, pela violéncia de umhsemano prejudicado pelas fraturas
entre suas dimensdes epistémicas, éticas e estéBtzbalizacdo, desigualdades sociais,
desenvolvimento sustentado, riscos ambientais, bemo os rumos da ciéncia &
tecnologia com seus reflexos sobre a vida indiide@etiva e planetaria compdem um
cenario que exige uma profunda reforma do pensamentdo comportamento da
humanidade.

Desde a perspectiva das transformacfes que aeonteas campos da ciéncia &
tecnologia, da cultura, da ética e da comunicagdpde-se repensar a educagdo em todos
0S seus niveis, da primaria a superior. Nesse icetdmudancas, cabe a universidade um
papel destacado pela sua influéncia nos campasveatigacéo (ciéncia & tecnologia), da
formacdo de profissionais, lideres e formadorepiaido, da preservacdo e inovacao
cultural e, ndo por ultimo, por sua importante efieano campo da critica e inovacao
social. No entanto, basta um rapido olhar sobreadidade académica latino-americana
para se perceber que ainda sao timidas as inagatie renovacao, ficando as instituicoes
de educacéao superior presas aos modelos tradigjoniados da Europa ou dos Estados
Unidos. Se é certo que os temas da globalizacdaledenvolvimento sustentavel e da
degradacdo do meio ambiente ganharam grande maid discursiva € também verdade
gue a educacdo superior continua basicamente o anésavacdes decorrem muito mais
de exigéncias externas do que da vontade criatiiaoeadora interna as proprias
instituicdes académicas. O mandado da responsatslidocial coloca, portanto e antes de
tudo, a educacgdo superior diante do desafio detiregtiticamente sobre suas atividades de
ensino e de pesquisa, bem como sobre suas pratitasais a luz do sentido social.

Embora se possa partir do pressuposto de qued@hgdo critica se impde hoje
como necessdria, é preciso saber que o confrontmtdeesses e as divergéncias de
opinides geram um cenario de divergéncias quardor@mos a serem seguidos. Mesmo
havendo razoavel consenso em torno da necessidadadhncas, sao dificeis os acordos a
respeito da natureza das mudancas. Seguramenteerdad®s Unicas e universais,
elaboradas e impostas pelos grandes centros de, j@a&o podem contar com a mesma
aceitacdo, resignada, de épocas passadas. O hoomamporaneo estd desafiado a
conviver com as diferengas, mediante o permaneeteieio do dialogo e da tolerancia.

As conquistas registradas em alguns setores $dtivicadas a luz da pergunta
antropoldgico-filosofica acerca de seu real sigaiio para o ser humano. Trata-se de uma
guestao ampla e complexa, envolvendo patologiaameacam o futuro da humanidade, e
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gue precisam ser urgentemente sanadas se se pretatddizar um desenvolvimento
universal, integral e sustentavel. Universal panarger todos os seres humanos, de todos
0S paises, etnias e culturas; integral para envolger humano como um todo, ou seja, em
sua dimensdo material e espiritual e sustentavalyazder ndo apenas por um breve periodo
de tempo, mas para todas as geracdes futuras. reelidade, integralidade e
sustentabilidade séo expectativas que o atual madgitalista de desenvolvimento, apesar
de todas as promessas, parece nao atender.

Mesmo assim, nem tudo é desanimo e desolacaqAm®s, 0s apelos que se ouve
pelo mundo afora comecam a gerar uma nova congiglanetaria, sensibilizando,
inclusive os governos que, lentamente, se dispOegnea suas politicas e incluir em suas
agendas a preocupacao com os rumos do atual maelelesenvolvimento. Aos poucos se
delineia no horizonte a questdo central do nossgde como alcancar um modelo de
desenvolvimento que inclua a todos, que desenvwlvamem em sua integralidade e que
seja sustentavel. Essa busca por um novo modettesienvolvimento sustentavel foi e
continua sendo objeto de iniUmeros encontros de eShdé Estado, de reunides de
instituicdes internacionais, de congressos cieoife de uma infinidade de manifestacdes
de organizagOes espalhadas pelo mundo inteiro. dfesene desafio impde-se também as
instituicdes de educacédo superior que sdo chanaatlaser a sua contribuicdo no campo da
ciéncia e tecnologia, da formacédo dos futuros é@dade da construcdo de uma nova
cultura.

Essa nova consciéncia, embora ainda embrion@&maega a apresentar 0os primeiros
resultados na forma de pesquisas, estudos e dotasngue dimensionam o0s riscos e
insistem na urgéncia de se criar um novo modeldedenvolvimento, capaz de superar a
crise civilizatoria que aflige a humanidade. Noaaitd, ainda sdo timidas as iniciativas que
resultam em transformacdes concretas. Os documal@o®NESCO, aprovados nos
encontros de Estocolmo (1972), do Rio de Janef®)le de Joanesburgo (2002) s&o bons
exemplos. A UNESCO cumpre sem duavida seu papel, resia a duvida a respeito do
potencial de seus apelos para quebrar as resesétequeles que ainda lucram com o atual
sistema. O mesmo se pode dizer a respeito dosesat®mpromissos que costumeiramente
encerram os encontros de Chefes de Estado, a$esude organismos internacionais como
a ONU, os seminarios dos especialistas ou mesnemamtros de lideres religiosos que
enfatizam a gravidade do momento histérico, masltees ineficientes em termos de
mudancas praticas. Embora os grandes gestos @sliejam importantes, mudancas
efetivas s6 acontecerdo a partir do surgimentawenova consciéncia que represente uma
transformacdo medular do paradigma epistémicoo®-étoral que subjaz as formas de
pensar e de agir ndo s6 de governos e instituigdas,de todas as pessoas. Trata-se da
formacdo de uma nova mentalidade, capaz de emaatiaposi¢ao politica, econbmica e
cultural para mudancas efetivas.

Essa nova situagdo modifica profundamente o hatézda educacdo superior a qual
se vé confrontada com a necessidade de repertsaarngnte seus ideais modernos a partir
de um novo leque de temas e preocupacdes de gregélecia para a humanidade em geral
e para cada individuo em particular como a pazem rambiente, a interculturalidade, a
transdisciplinaridade, o desenvolvimento sustemtd&&®m base em novos procedimentos
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gue afetam a ordem das disciplinas e suas estsuini@nas, a relagcao entre ciéncia e
tecnologia e a formacéo profissional num contexitucal profundamente transformado é
preciso projetar uma nova imagem das instituicGeseducacdo superior, plenamente
conscientes de sua responsabilidade social.

Ja dispomos de um repertério bastante amplo deeitos que buscam captar esse
novo desafio da pesquisa, do ensino e da cultuséa-9¢ em insercdo, pertinéncia,
compromisso, responsabilidade e sentido sociaia Blém das diferencas, todos esses
termos sinalizam com muita clareza para o novo a@mdla universidade: ela deve estar
estruturalmente comprometida com o meio no qualieserida. Esse compromisso social,
no entanto, ndo significa que a educacéo supesia dimplesmente ser ajustada ou posta
a servico dos paradigmas politicos, econémicosestitico-tecnolégicos ou ideoldgicos
vigentes em determinada sociedade ou periodo icist@o contrario, responsabilidade ou
pertinéncia social implicam sempre um posicionamenitico com relacdo a realidade na
perspectiva dos ideais humanitarios de justicaakoliberdade, paz e desenvolvimento
sustentado com tudo o0 que isso representa em tedwo®rganizacdo social, de
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, de acesss &Aens culturais e materiais, de
respeito e desenvolvimento cultural para todosdzdéos.

Em termos claros, responsabilidade social ndcesepta a adaptacdo do ensino
superior ao modelo neoliberal que produz e reproasizdiscriminacdes, injusticas e
barbaries da sociedade em que vivemos. Nao se deattentativa de transformar as
instituicdes de ensino superior no nucleo revoh&@im da sociedade, mas de preservar
estimular sua autonomia critica com relacdo aosdewitais e urgentes da sociedade a
exemplo dos rumos do desenvolvimento econdémico w@sbgcos sentidos do processo de
globalizacao, as discriminacdes raciais, cultutisicas, religiosas e, em especial, o futuro
da ciéncia e tecnologia e suas consequéncias. Nessdo, responsabilidade jamais pode
ter um carater conservador, mas sempre progressisti@ansformador com vistas a
construcao de uma sociedade melhor, mais justae fe

Parece bastante claro que o desenvolvimento huraaswustentavel sé pode ser
alcancado se assumido pela sociedade como umNodentanto, essa dificil missédo exige
o empenho especial daquelas instancias que desfrdéa condicbes privilegiadas de
intervengcdo nos rumos da sociedade. Entre elasyeanose as instituicbes de educacdo
superior encarregadas de gerar e difundir os cameetos e formar profissionais-cidadaos
capazes de liderar, nos campos de sua atuacaocespo de transformacdo social. Para
gue isso venha a ocorrer, € necessario que a sigi@de se submeta a um amplo processo
de auto-avaliacdo critica, com o objetivo de disicegual o papel que vem exercendo e
qual o papel que deveria desempenhar no futuroemgpectiva de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais digna, justa ermntEm termos concretos, iSSoO
significa que as instituicdes de pesquisa e edocsigderior estdo desafiadas a incluir nos
seus processos de avaliagdo o critério de resptidadb e pertinéncia social, ou seja,
devem perguntar-se qual o sentido social de suac@unos campos da pesquisa, do
ensino, da extensao e da cultura.

Acreditamos que, na esteira das profundas transiges sociais que vém
ocorrendo em nossos dias, também a universidagacmtre num periodo de transicédo
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para uma nova identidade. Se ela ndo souber trdbar coragem e determinacdo esse
caminho, perdera seu papel de lideranca inteleetgata ultrapassada por outras instancias
gue lhe tomardo o lugar. Ponto de partida é o ppesso de que ndo basta fomentar
estudos e pesquisas voltadas para o desenvolvinsrstientavel e nem reforcar os
discursos em defesa de um novo modelo de desemeasito. A nova situacdo econdémica,
politica e cultural exige das instituicdes de emsnperior uma profunda avaliagdo critica
de suas fung¢des tradicionais nos ambitos da pesglonsino e da cultura, na perspectiva
da geracdo de uma nova consciéncia como base demadelo sustentavel de
desenvolvimento. Pesquisa, ensino, extensao e@ o os quatro eixos a partir dos quais
se deve examinar o papel da universidade na elgimm® implemento de um projeto de
desenvolvimento sustentado aqui entendido comaonaipal demanda da sociedade e do
homem contemporaneos.

O exercicio da responsabilidade social das inghiés de ensino superior ndo se
restringe a construcdo de pontes entre o trabathdéanico tradicional e as demandas
sociais e muito menos ao aparelhamento instrumaataiodelo sdcio-econdmico vigente.
Ao contrario, a primeira tarefa que se impde astingdes de educacao superior quando se
fala em responsabilidade social € a de repensauass proprias praticas nos campos da
investigacado, do ensino e da cultura.

Ciéncia e tecnologia em perspectiva critica

No inicio da modernidade, os grandes cientistadsofos mostraram, teorica e
praticamente, que o homem poderia desvendar ogrinstda natureza sem recorrer aos
mitos e as divindades e que poderia resolver saldemas mediante 0 uso exclusivo de
sua razdo. Era o ponto de partida de um processwad®ncantamento’ que muito
rapidamente gestou um novo modo de conhecer eadsfarmar a realidade natural e
humana. Foi um ‘ponto de inflexdo historica’ (Iart®93) que deu origem a um novo ciclo
histérico dominado pela ciéncia e tecnologia.

O iluminismo instaura um modelo de desenvolvimenie teve como base uma
nova racionalidade, chamada por Adorno e Horkheifh®85) de ‘instrumental’ porque
privilegiava a producé@o de conhecimentos e de ¢ésniteis aos interesses do ser humano.
Esse novo modelo trouxe transformacdes que afetaraontinuam afetando a todos e a
cada um dos diferentes contextos da vida humana.s88a economia e os modos de
producdo, mas também a racionalidade e a eticidmdmodos de pensar e de agir, bem
como as instituicdbes sociais nos campos do direita, educacdo e da politica
reconstituiram-se em torno de um modelo de deseéinvahto baseado na razao como guia
segura, orientada ao bem-estar individual e sdeedde entdo, uma confianca ilimitada no
potencial da razdo de promover o progresso imprpgn@ompleto a tessitura conceitual,
politica e econémica do Ocidente.

Por esse motivo, no momento em que se abalam darfentos da fé racionalista,
impOe-se a necessidade de repensar todos os fumidenua modernidade nos campos da
ciéncia, da ética, da cultura, da politica e danegva. Trata-se de uma verdadeira viragem
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civilizatoria de desestabilizacdo das antigas zaste da busca de novos fundamentos. Isto
nao significa, e modo algum, fazer coro aquelesrgnegam a razdo moderna e propagam
a idéia de todos os sentidos, valores e certezageBEnos praticos, as pessoas precisam
aprender a pensar e a viver de forma diferentegessgam conscientizar-se de que sao
participes dos rumos da histdria que ndo estdondiedos de antemdo. A razdo como
promotora das mudancas e transformacfes ndo gapants s6, um futuro melhor e mais
humano para todos. Assim, por exemplo, precisamresgstas as idéias de uso e de
consumo e rejeitados os costumes de desperdice poldicdo, subjacentes ao modelo
moderno de desenvolvimento. Trata-se de uma nostugofrente a vida e ao mundo,
frente a natureza e ao outro, que tem na éticarespansabilidade seus pontos centrais de
referéncia.

No contexto da crise gerada pelos desequilibridsientais e pelas desigualdades
sociais vém a tona também a insuficiéncia e a igreemcia dos paradigmas cientificos
tradicionais, com suas formas simplificadoras,igis@rias e fragmentadas de conhecer. A
ideologia do desenvolvimento, focada exclusivamentecondmico, ameaga provocar um
colapso social e ecologico da civilizagdo humarsasi@tomas de esgotamento de um estilo
de desenvolvimento ecologicamente predador e soeme injusto jA& sdo bastante
conhecidos; importa agora descobrir, reconhecesregs suas causas e iSSO representa
uma alteragéo radical da visdo de mundo, da reldgdmomem com a natureza e com a
vida. Num modelo de desenvolvimento sustentavelesenvolvimento econdémico deve
harmonizar com o desenvolvimento humano, sociatl@ental.

O projeto de desenvolvimento sustentavel, que rddré coisa sendo a tentativa de
superar os resultados desastrosos da narrativarmaodecige um repensar profundo dos
pressupostos dessa mesma narrativa. Ao desenvabangcenduzido pela racionalidade
cientifica, disciplinar, fragmentada e operacior@mitrapde-se a idéia de desenvolvimento
integral (Morin, 2004), voltada ndo apenas aos @epeecondmicos, mas também as
dimensdes culturais, éticas, politicas, sociaigndientais. O que importa destacar é o
sentido abrangente, integral e humanista do desememto, em contraposicao a unilateral
valorizacdo dos aspectos econdmico-operacionaisa das formas mais obscuras e
desonestas de se usar a expressao ‘desenvolviswstantavel’ é aquela que vem dotada
de um sentido utilitarista a servico do neolibsrab.

No interior da narrativa moderna gestou-se um cexrapkenario de relacdes de
dominio e poder, cuja superacao se impde comormlgrdesafio para os proximos tempos.
A combinacdo ciéncia e tecnologia parece ser aaufdiomula eficiente para reduzir a
distancia entre os paises desenvolvidos e os quensentram em desenvolvimento.
Formula paradoxal uma vez que a producéo de ci&deenologia, na forma como séo
produzidas e manejadas, se encontram exatameptéggaa e continuidade da dominagéo
e da exploracdo. Sem condi¢des de produzi-la courges proprios, 0s paises dependentes
necessitam importa-la, transferindo recursos quenesmo tempo, melhoram as condicdes
dos ja desenvolvidos e ampliam seu poder de doraeieiploragéo. (Cf. Goergen, 1998, p.
3)

Com a globalizacdo, esse enorme processo de pmeugnda de conhecimentos e
tecnologias disseminou-se pelo mundo. O que a pamesta poderia parecer um grande
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avanco em direcdo ao acesso e a democratizac@mei sa verdade, ndo é mais que uma
nova forma, mas eficiente e abrangente, de relasiento econémico desigual. O processo
de globalizacao representa, portanto, um aprofusdtore uma ampliacdo do intercambio
internacional de bens, capitais, aplicagbes finaemsetecnologia e transportes, facilitado
pelas novas condicdes de mobilidade social e deumimazdo eletrbnica. Nos termos
usados por Marcio Pochmann e sua equipe de ecdmsmis menor importancia da
expansao industrial no interior dos espacos nasiomén lugar & conformacdo de novas
cadeias produtivas e financeiras em ambito munidisd. tem influenciado decididamerate
consolidacdode uma nova divisdo internacional do trabalho, derede a repartir
geograficamente as atividades de concepcdo, maipicpas as nagbes fortemente
investidoras em novas tecnologias, das atividadegxdcucdo pertencentes aos paises
dependentes de conhecimento”. (2004, p. 12)

O processo deflagrado no Séc. XVII e ampliado dirpda Revolucdo Industrial
liderada pela Inglaterra, foi acelerado por diversadas de incremento do conhecimento
cientifico (Pochmann, 2004, p. 28), instrumenta@g@ara a melhoria e a aceleracdo da
producdo. A ciéncia e tecnologia, de um lado, eresaimento econémico e mercado
internacional, de outro, impulsionavam-se mutuamemnbmpendo constantemente 0s
padrbes anteriores. Ja em meados do Séc. XIX,-s&vi@ ambiente de um mundo
expandido, com um crescente fluxo trans-fronteideanercadorias. No final do Séc. XIX
e inicio do Séc. XX, percebe-se a superacdo doicwogalitico-econdmico das nacdes
autdbnomas e o inicio de uma histéria de dimensaualiali Sob o impulso dos novos meios
de transporte e de comunicacgao cresce o fluxonateynal de mercadorias e a mobilidade
de trabalhadores. Apds o periodo de estagnacaeidmcoo interregno entre a crise de 29 e
as duas guerras mundiais, inicia-se, a partir dasmdhs de 70 e 80, uma nova onda
globalizadora, agora na esteira do novo padrdookggico da informatica que
revolucionou ndo s6 as estruturas de producédo,tamalsém todo o cenario das relacdes
internacionais. Na avaliacdo de Pochmann, estes fabtivam o surgimento de uma nova
economia global de credores com elevada sensitdidainflagdo e falta de liquidez que
carregam consigo a marca da instabilidade. (20033)Ocorre um predominio dos paises
mais ricos apoiados, inclusive, pelas agénciasimagibnais que favorecem os interesses
do capital financeiro globalizado, agravando a ddpacia e a desigualdade entre os paises
centrais desenvolvidos e os periféricos subdeseichs ou em desenvolvimento. Impde-
se, assim, uma globalizacdo que desintegra osspaisieulando-os em “posi¢cfes desiguais
na rede de trocas mundial”’ (...) num contexto em ‘@s forcas de desintegracdo superam
as forcas de integracédo no novo cenario econdomicwial”. (2004, p. 34)

Trata-se de um movimento fragmentéario e assimétpimsobrepde os dinamismos
econOmicos internacionais aos interesses sociaisnaas, abrindo fronteiras e expandindo
0 espaco de reproducédo do capital ao preco doesses e da acdo do Estado nacional.
Nesse ambiente, os centros de pesquisa das gramg@esas multinacionais ficam
alocados nas cedes de suas matrizes enquantodeegumova divisdo internacional do
trabalho, os paises periféricos apenas abriganoatadoras dos produtos industriais.

Esses poucos paragrafos, colhidos das pesquis&oatenann, nos servem, em
Nnosso contexto, para elucidar as forgcas estranb@scgmandam os rumos da ciéncia e
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tecnologia que afetam diretamente a educacédo supesua relacdo com a realidade no
contexto de um mundo globalizado a partir dos paisentrais. Os rumos do
desenvolvimento econdémico, que depende visceraémdat ciéncia e tecnologia, séo
determinados a partir de fora, com reduzida ppd@do das instituicbes de educacao
superior nacionais. Os grandes interesses econgrmbernacionais pouco se importam
com a realidade interna dos paises, seus problesnas, dificuldades, suas tradicoes,
culturas e identidades. No limite, a propria edéoapassa a ser considerada um mero
servico, cujos direitos podem ser arrebatados negdps das bolsas por qualquer
instituicdo de qualquer parte do mundo.

Diante dessa realidade, podemos recolocar a parguespeito da responsabilidade
ou pertinéncia social da atuacdo das nossas igégside ensino superior. Trata-se de uma
guestdo complexa cujas dificuldades vao muito alémdiscursos altruistas, tdo repetidos
hoje. Sdo graves as ambivaléncias que afetam aagimcsuperior em geral e, em
particular, a producdo de ciéncia e tecnologias$aesituacio que nos permite insistir na
tese de que as instituicdes de ensino superioissiéan®, urgentemente, fazer uma auto-
avaliacdo a respeito do sentido de sua atuacacampcc da ciéncia e tecnologia para
verificar se ndo se encontram trabalhando num tregs favor daquilo que, em outro,
combatem.

Antes de tudo, é preciso devolver ao humano suaatidlade, ndo permitindo que o
conformismo cientifico elimine a consciéncia e éitpa. Entenda-se politica no sentido
originario, referente @olis, ao lugar onde se vive, onde se cultiva as tradjgiiede se
coabita com o0s outros, onde se faz a propria hastge constréi a identidade. A ciéncia ndo
pode tornar-se uma esfera autbnoma que assumeéekedsbre a vida e o destino do
homem e do mundo a revelia de qualquer debate badda esfera politica. Se essa for a
opcéao, se ndo se respeitar 0 espaco humano deigegdio e decisdo dos cidadaos cuja
identidade e sentidos transcendem a logica dos medmdas equacdes, dos interesses
econOmicos, as certezas cientificas, a tecnicizagimstrumentalizacdo da vida ameagcam
de morte o individuo-cidadao.

A reflexdo sobre esse apaixonante, complexo e podétema poderia ser melhor
desenvolvida, mas, para o nosso contexto, o paheigta dito. H4 conceitos matriciais da
cultura contemporanea como ‘progresso’, ‘ciéncidteenologia’ que assumiram tracos
profundamente ideologicos na medida em que se ataestibs reais interesses humanos.
Isso precisa ser desvendado quando se fala emieiéntecnologia no contexto da
universidade. Seria falso pensar que essa incanlfide entre o epistémico e o humano
surge apenas no campo da aplicacdo pratica daaiérda tecnologia. Ao contrario, tais
ambivaléncias se encontram na origem, ou seja, odelm de racionalidade subjacente a
ciéncia e tecnologia, cuja matriz logico-matematiégnica, instrumental e reducionista
perpassa as praticas de pesquisa, de ensino es@xtelas instituicdes de educacao
superior.

Se tomarmos como ponto de partida que a ciénciatezremlogia, preconizadas
desde o inicio da modernidade como garantia dergssg, se encontram intimamente
relacionadas com mencionados limites da razdo madémpde-se a suspeita de que é
impostura o ar imperial da razéo cientifica modeEssa mesma suspeita recai com igual
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rigor e vigor sobre as instancias e instituicbesias®, que assumem a-criticamente tal
modelo como panacéia para todos os problemas hgneesaciais. A universidade, como a

mais proeminente dessas instituicOes, deve coBmassas perguntas: Qual o sentido
humano e social da ciéncia que desenvolve? Conuiesgtam a pesquisa e 0 ensino na
complexa relacdo entre os interesses globais ddakapternacional e os interesses

regionais ou nacionais? Qual a relacéo da ciénteammlogia com gosmocultural em que

se encontram inseridas?

O uso adequado da raz&o, anunciado no inicio demoddde, adquire sentido na
medida em que promove o encaminhamento de solypgdasos problemas das pessoas e
da sociedade. O desenvolvimento cientifico-tecnotmternacional que tem seus rumos e
enfoques ditados pelos interesses subjacentesraggop das sociedades hegemonicas,
ligadas hoje aos interesses econ6micos globaigrdasles empresas multinacionais, pode
estabelecer prioridades que ndo correspondem tmedses e necessidades de sociedades
subdesenvolvidas ou em desenvolvimento. A ciéneige cer desenvolvida pelo homem
para o homem. Por isso, as idéias, por mais rigerapie sejam do ponto de vista
cientifico, ndo se justificam apenas pelo critéléosua utilidade ou instrumentalidade; elas
devem responder sempre ao mandado da legitimidacharita e social. Compreender o
mundo e ndo apenas manipula-lo significa recol@cgessoa, 0 sujeito no centro do
processo do conhecimento, da relagdo com a naterels homens entre si. Se, de um
lado, € necessario que a epistemologia criticadtarras dificeis perguntas gerais sobre a
relacdo entre a ciéncia e o sentido do homem, dalmua liberdade, da justica e da paz, é
também imprescindivel, de outro lado, ndo esquaseguestbes simples, diretamente
relacionadas a contribui¢cdo da ciéncia para o kstar-e a felicidade das pessoas concretas
gue vivem, sofrem e sonham no seu ambiente vigda Eealidade do homem concreto
deve ser sempre o0 ponto de partida, por assim, dizexdra filosofal das transformacdes.

N&o existe area da atividade humana que nédo esésisando por profundas
transformacdes. Tais transformagfes ndo represeantaniendmeno novo na histéria,
embora os ritmos e celeridades sejam distintosénss momentos historicos. Ocorre que
hoje as mudancgas assumem dimensdes absolutamesitadas no passado em termos de
abrangéncia e radicalidade. Assim, por exemplojahao iluminismo um sistema de
pensamento que, de certo modo, abrigava, expliearéentava os acontecimentos. Agora
tudo acontece num contexto geral de desconectiei@ad que a tecnociéncia se tornou
autdbnoma, desligada de toda base ética ou huma@istamem é o autor da ciéncia e da
tecnologia, mas ja ndo a domina; separam-se cié@ngensamento. “Na reducdo do
pensamento a uma aparelhagem matematica”, lembrdomnéd e Horkheimer, “esta
implicita a ratificacdo do mundo como sua préopredida. O que aparece como triunfo da
racionalidade objetiva, a submissdo de todo o amttormalismo Iégico, tem por preco a
subordinacédo obediente da raz&o ao imediatamedts.qa985, p. 38)

O processo € tdo avassalador que os proprios divals ficam sem palavras,
perdem suas bandeiras e se recolhem ao silénagm @ala de ética ou de humanismo, fala
ao vento, diz palavras ocas para ouvidos moucos@umivem os sons da utilidade, dos
nameros, das equacbes, dos artefatos, dos cifibes. nesse fluxo envolvente que
intelectuais e cientistas continuam produzindo, ofamdando e ampliando os
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conhecimentos, ao abrigo da bandeira da utilidsel®, se preocuparem muito com o que
significa e a quem serve essa utilidade.

Na expressao de Boaventura Santos, a ciéncia tseauma atividade em que
“conhecer significa quantificar, aferir por medigpealividir e classificar para depois
determinar as relacdes entre as partes e fazeesdoisados desse processo algo util. Nesse
meio, 0 que ndo é quantifichvel é cientificamemtelevante.” A concepcdo do mundo
mecanicista representa “o horizonte certo de unmagale conhecimento que se pretende
utilitario e funcional, reconhecido menos pela cagede de compreender profundamente o
real do que pela capacidade de dominar e transfér(d899, p.17) Morin acrescenta que
“esta na logica organizadora de qualquer sistemdéias resistir & informagéo que néo Ihe
convém ou que ndo pode assimilar’. Em sentido op@stacionalidade verdadeira opera
dialogicamente com a realidade, fazendo emergiaréirpde uma abertura estrutural da
razao a teoria explicativa e prospectiva que regoatanto as multiplas dimensdes do real
guanto as suas proprias insuficiéncias.

Desde Sdcrates, a melhor pratica do conhecimergoinderrogacdo. Diante das
persistentes dificuldades que enfrentam o homem scedade contemporaneos, o
conhecimento esta desafiado a perguntar-se se sfé eumprindo com sua
responsabilidade social e humana. Conhecer o conéeio impde-se como uma das
principais tarefas auto-reflexivas das instituicdeseducacédo superior. Sem esse gesto de
autocritica, elas ficardo atreladas ao modelo diaaial de racionalidade, incapaz de
perceber as dimensdes do novo que se manifesta dsdbias.

Mas, ao contrario do que muitos pensam e afirmaonisa da educacao superior é
uma crise fecunda que, se bem aproveitada, pode rairos horizontes e abranger
dimensdes do real que até hoje ficaram relegadsegando plano. Ainda sdo atuais e
esperam por sempre novas respostas as perguntaslddas por Kant no inicio da
modernidade a respeito das possibilidades e ditesimio conhecimento.

A expressao de Morin de que “necessitamos civilikessas teorias” aplica-se de
modo especial a ciéncia que, mesmo sendo raciea, ser critica, reflexiva e, sobretudo,
aberta aos mudltiplos e sempre renovados sentidosealo Para superar a inadequacao
profunda e grave “entre, de um lado, os saberestiss, divididos, compartimentalizados
e, de outro, as realidades ou problemas cada véz mdtidisciplinares, transversais,
multidimensionais, globais e planetarios”, a ciam@ve manter-se aberta e auto-reflexiva,
disposta a reconhecer seus erros e ilusdes (M20%: 36), pois € 0 contexto que confere
sentido. A contextualizacdo como condicao essedoiaentido € a complexidade do real
que esta sendo tecido junto, por todos. E na mld@ldgica com esse contexto que o
conhecimento com sentido social deve ser constri@dnmtexto sdo, no NOSSO caso, 0S
ambientes culturais, sociais, étnicos e racionagsggram a identidade Unica dos homens e
mulheres latino-americanos.

Lembremos, portanto, que temos, de um lado, anmaliitade aristotélico-cartesiana
gue embasa a cientificidade na logica perfeitaplficadora, disjuntiva e reducionista,
mas, sobretudo, universal e resistente a diferéncamplexidade e a alteridade. De outro,
temos a realidade de nossa gente com suas car@spascoes e identidades com as quais
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a pesquisa e 0 ensino, realizadas nas instituigéegducacédo superior, devem estar
comprometidas. A educacao superior, lugar por érce&l do pensar, ndo pode jamais
prender-se as logicas e universalistas da racitaddi cartesiana e nem identificar-se com o
real quando, em seu nome, se ampliam e aceleramuascas. Entre as duas margens do
universal e da pertinéncia, que balizam nosso acomiesto, abre-se o caminho para a
responsabilidade social das instituicdes de ersiperior. Boaventura Santos nos aponta a
direcdo: “é preciso descobrir categorias de intdligade quentes que derretam as
fronteiras em que a ciéncia moderna dividiu e epcem realidade.” (1999, p. 44)
Categorias, acrescente-se, capazes de abrigarn@ndies de nossas sociedades e 0s
desejos de nossa gente.

A ciéncia e suas estratégias ja ndo necessitanoci@ nde homem nem da de
cidaddo. A universidade precisa assumir um verdadgiotagonismo para um novo
conceito de ciéncia. Apesar das inuUmeras iniciateraecomendacdes da UNESCO ainda
sdo muito timidas as mudancas no interior da usivade que segue atuando nos moldes
do modelo disciplinar tradicional interessado n@néenico. Embora se registre um
crescente compromisso formal da universidade ceostentabilidade, conforme mostram
0s acordos e cartas assinadas, tais compromissoisora necessarios, ainda nao
representam uma real transformac¢éo da educagcaonmsupe

Profissdo e consciéncia cidada

Um dos pressupostos da educacao superior de adeliél a relacdo indissoluvel
entre 0 ensino e a pesquisa. Embora se trate de alividades teérica e praticamente
distintas — uma realizada nos laboratorios com co fooltado para a geracdo de
conhecimentos novos e a outra realizada nas salasld com o objetivo de transmitir ou
difundir conhecimentos — espera-se que haja umaitastelacdo entre ambas. A exigéncia
justifica-se desde varios angulos. Primeiro é @mina da propria sociedade, imersa em
céleres transformacdes, que requer docentes entdiscenvolvidos no processo de
producéo, docéncia e aprendizagem de conhecimantasvez que se trata de momentos
nao sucessivos mas concomitantes de um mesmo goadesormacdo. S&0 momentos que
se fundem e se condicionam no interior de um cootexitural em que permanentemente
se produz, se transmite e se aprende; se aprentlansmite e se produz conhecimentos.

Embora esse principio se justifique do ponto déaviedrico, ainda estamos longe
de sua realizacdo. As razGes sao mdltiplas e genddrbastante Obvias no contexto de
paises em desenvolvimento. Uma dessas razbesasadegrxpansao do ensino superior que
vem ocorrendo nas ultimas décadas. Segundo daddsstitmto Nacional de Estudos e
Pesquisas Pedagdgicas do Brasil (INEP), o nimenastiauicdes de ensino superior saltou
de 893, em 1991, para 2013, em 2004. Nesse mesrui@eo nimero de instituicbes
publicas foi reduzido de 222 para 207. Conclui-aeqiie a grande expansao aconteceu no
ambito das instituicbes privadas que, com raraegdas, pouco se envolvem com a
pesquisa, seja por falta de recursos, seja peldazatdo de interesses comerciais.
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No caso do Brasil, por exemplo, além do dominimérico de instituicbes privadas
nas quais ndo se pesquisa, também nas institupidg#gas o ensino e a pesquisa sédo
atividades que, pelo menos em grande medida, segaemmhos paralelos. Pode-se dizer
gue, de modo geral, prevalecem os cursos de candeamente profissionalizante,
inclusive naquelas instituicbes com melhores cdigdicpara a realizacdo de trabalhos
tedricos de pesquisa. Para além dessas raz8esudezaamais sistémica, ha uma outra que
merece ser apontada até mesmo porque nos intradiensg da formagdo académica.
Trata-se do conceito antropologico-cultural de fagéo.

Podemos iniciar com uma pergunta muito simplesgym as pessoas desejam
ingressar num curso de educacdo superior? Mesmodspor de dados estatisticos, a
experiéncia académica de muitos anos nos mostra guacipal expectativa daqueles que
entram na universidade € a profissionalizacéo. éss@as buscam melhorar suas chances
de realizagéo profissional e de ascensao sociabmteda aquisicdo de conhecimentos e de
habilidades de nivel mais elevado. Tal expectaiptenamente justificavel no contexto de
uma sociedade em que a caréncia de postos dehtvabatrementa a competitividade no
mercado de trabalho que sé pode ser enfrentadacredade contemporanea mediante a
posse e a capacidade de manejo do conhecimenter€iao de qualquer profissdo exige
ndo s6 um crescente nivel de conhecimento, de dwméntécnicas e de habilidades, mas
também uma grande capacidade de inovacdo e dezagdal por toda a vida. Essa € a lei
do mercado que se impde ao individuo de forma aetadilenciosa desde os primeiros
anos de sua vida no ambiente familiar, nos circdéoparentes e amigos, na escola. Desde
cedo os individuos habituam-se a pensar sua reatizznquanto seres humanos em funcao
dos interesses e necessidades do sistema. E qusss jovens buscam na universidade e,
na grande maioria dos casos, apenas isso.

Se tomarmos como critério a opinido das agénciadiadoras, parece ser
inquestionavel a necessidade de se oferecer ummaad¢@o profissional para a
competitividade e a produtividade. S&o dois retpgsaparentemente incontornaveis do
sistema econdmico e do mercado aos quais as ig8dtude educacdo devem atender.
Essas demandas sistémicas sdo de tal modo impssijive, passando por um velado
processo de naturalizacdo, sédo internalizadameftranadas em necessidades do proprio
individuo que as assume como suas. Pressionadadateos lados, pelo publico interno e
externo, nao resta alternativa senao priorizarxpsaativas do mercado disciplinarizando
0os procedimentos e selecionando os conteldos wamés a luz dos parametros da
utilidade e da operacionalidade. Um importanteédat para a inclusdo de qualquer
conteudo na grade curricular € seu potencial deaommalidade produtiva. Noutras
palavras, a selecdo de conhecimentos ‘dignos’ tégrar ocorpuscurricular com seu rol
de disciplinas, obedece aos ideais de operaci@udigerformativa.

Esse €, entdo, o primeiro dado: ha por partea@ng e hoje também dos adultos
uma efetiva necessidade e, por parte do sistenexjg&ncia de formacéo profissional
aparelhada ao mercado. S&o as instituicbes de gusaperior que recebem e aceitam
esse mandado: formar profissionais competentesndegas demandas do mercado. Isso
nao representa nenhum problema para as instituguiesceitam a funcao de prestadoras
de servico, encarregadas de oferecer ao mercadoaseeducacionais Uteis. Para as outras,
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no entanto, que acreditam na educacao como um bblie@e na sua responsabilidade de
formar ndo sO profissionais, mas profissionaisaidas, capazes de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais humana e justag¢ agn ponto de inflexdo que se
coloca como parametro de organizacao e execucdodds as suas atividades. Por isso,
uma das principais perguntas que as instituicbesddeacado superior devem formular € o
que significa essa missdo de formar profissiondiadéos no contexto do modelo sécio-
econdmico contemporaneo.

Ha duas respostas possiveis para essa perguptemdira, que poderiamos chamar
de breve ou técnica, indica que tarefa pressipusddeacdo superior € formar individuos
para o mercado de trabalho nos termos lembradesi@ntente, ou seja, deve transmitir
aos alunos os conhecimentos e as habilidades aeicssao exercicio profissional. Todos
0s seus esforgcos devem ser canalizados para aaggali competente desse encargo no
contexto de uma sociedade complexa, mutante, @dgada e globalizada. Em suma, a
educacao superior tem como tarefa fazer a inteag@dientre o individuo e a sociedade,
preparando-o, em termos de conhecimentos, haléédadcapacidade de aprendizagem
permanente, para atender as demandas do mercadbalao.

A segunda resposta é bem mais ampla e complegag@envolve, para além dos
aspectos meramente profissionais, incluidos naoségpanterior, também as dimensfes
ético-politicas do ser humano. Partindo do primc@® que a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e democratica depende de cidadédos namfssionalmente competentes, mas
de apurado sentido ético e responsabilidade saxiahiversidade deve formar sujeitos
criticos, autbnomos e socialmente responséaveisorranto entre essas duas posicoes
representa o divisor de aguas entre os varios toaae qualidade aplicados a avaliacdo
da relacdo entre a educacdo superior e a sociedadsgja a pertinéncia social da
universidade.

Ao longo dos ultimos anos muito foi escrito sobsse assunto e ndo sdo raros 0s
autores que fazem, direta ou indiretamente, umia @@roximagado entre o conceito de
gualidade académica e empresarial. Essa posicdorggeum a um grande debate em torno
dos critérios de qualidade adequados a relacde enéducacdo superior e a sociedade.
Embora essa discussdo ndo esteja concluida, jéeppussivel adiantar uma primeira
conclusédo: A universidade € uma instituicdo de reatu distinta de outras instituicoes
sociais, com objetivos, responsabilidades e fomeastuacao proprias.

Nesse sentido, parece inadequada a aproximacatasnwezes proposta, entre a
universidade e a empresa. Trata-se de duas igégsiide natureza e com objetivos
distintos. Uma se destina a fabricar produtos eaaugerar conhecimentos, formar pessoas
e promover o desenvolvimento social e culturaltdo, os critérios de avaliagdo também
devem ser diferenciados em ambos os casos. Ositob@ende produtividade e eficiéncia, tal
como sao comumente usados nos processos avalig@dgempresas, sdo estranhos as
instituicdes de educacgéo superior. A atuacdo nopas do desenvolvimento da ciéncia e
da formacdo de profissionais-cidaddos conferem d&versidade funcdes e
responsabilidades incomensuraveis com aquelas dempresa.
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Portanto, € necessario muito cuidado quando sed®lqualidade ou exceléncia
académica. Tais conceitos podem ser usados tardgoinmicar uma formacao cidada de
sujeitos conscientes e criticos quanto para desmfermacao de individuos adaptados e
instrumentalizados segundo os interesses do sigeomdmico e as demandas do mercado.
E evidente que ndo se trata de menosprezar as dasa® mercado e a formaco
profissional correspondente. Ao contrario, a forwagrofissiomnal com essa caracteristica
€ um elemento importante de pertinéncia social.u® sg deseja dizer € que ela ndo
representa o seu todo. Formacdo académica de apeli&E muito mais que iSso porque
envolve o ser humano integral enquanto cidadadiqgmk ético.

A Declaracdo Mundial sobre a Educagédo Superiodilasco dimensiona bem as
guestbes de exceléncia, qualidade e a sua avaliggd®rtinéncia da educagcdo superior
deve ser avaliada em funcdo da adequacéo entre @ spciedade espera das instituicoes e
gue estas fazem. Isso requer normas éticas, inpdacle politica, capacidade critica e, ao
mesmo tempo, uma melhor articulagdo com os prolsetaasociedade e do mundo do
trabalho, fundando as orientagbes de longo prazmlgetivos e necessidades societais,
referenciados ao respeito pelas culturas e protgéeio ambiente”.

Nesses termos, conforme anota Ortega, 0 problénmade quais sdo os interesses
gue suporta a exigéncia da qualidade” (2006, p.228lg dizer, as demandas sociais ndo
séo validas em si; ao contrario, devem ser subasetidcapreciacao critica da instituicdo de
educacao superior para saber se sdo demandas wespoadem aos ideais éticos, de
justica e de sustentabilidade ou se sédo apenasndamalinhadas aos interesses do
mercado. Se o conceito de exceléncia for considersditro e aberto, sem nenhuma
delimitagdo em termos éticos e de cidadania, teenam conceito ambivalente que pode
servir a distintos interesses, inclusive ndo séraescantis e operativistas, sendo que a
outros muito mais escusos como, por exemplo, dsdséke predatorios,condenaveis do
ponto de vista ético. A qualidade da formacdo sapedeve referir-se as questbes
efetivamente centrais do ponto de vista de um fwrogee desenvolvimento humano
sustentavel.

Com essa referéncia ao desenvolvimento susteetsid® em cena outro aspecto de
inegavel relevancia: a qualidade sempre dependeodtexto em que as instituicdes de
educacao superior se encontram inseridas. Desse,fas critérios de avaliagdo de uma
determinada area de conhecimento podem néo seelbemes para outra, como também os
critérios validos para uma determinada institui¢gdserida num certo contexto, podem néo
ser adequados a outra num ambiente diferente. Nestido, ndo € a mesma coisa ensinar
histéria, geografia, quimica, biologia, filosofia matematica num pais europeu ou num
pais latino-americano. Os critérios de formacaqudidade devem ser construidos a partir
do contexto em que a instituicdo se encontra idgerFormar pessoas altamente
qualificadas e cidadaos que se preocupam com algdalde vida de todos representa um
compromisso que s pode ser realizado se se tmeriga 0s seres humanos concretos
com suas tradi¢des, culturas, caréncias, idiosiasa identidades. Parece ser a isso que se
refere o antrop6logo Marcel Mauss, citado por M@2004) quando diz que “é preciso
recompor o todo”. E no contexto do todo que o comhento e a formac&o adquirem seu
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sentido pleno. Esta visdo de totalidade repres@mi® nova cosmovisao que reconhece o
todo como agregador de sentidos, para além da dasnpartes.

Apesar das teses inovadoras de Morin que destasagualidades complexas e
totalizantes do saber e a correspondente posansdisciplinar, 0 ensino superior continua
preso a uma renitente pratica disciplindria e disja que cultiva o fragmento
desconectado do todo contextual. Em torno do e&dodmacédo profissional agregam-se
fragmentos disciplinarizados de saber que ndo csareentre si. O ensino superior segue
sendo agente e paciente dos processos de racapdalidisciplinadora moderna que, alias,
ndo cederdo antes que se introduza uma radicafioagdio na consciéncia e na visdo de
mundo da maioria dos docentes e pesquisadores.e#sogs envolvidas com o ensino
superior precisam dispor-se a uma revolucionafierme de seu pensamento que segue
atrelado ao cartesianismo, operativo e discipliitam que consiste essa reforma do
pensamento?

Trata-se, em primeiro lugar, do reconhecimento damptexidade e
multidimensionalidade que s6 é plenamente acesaipartir de um olhar de totalidade.
Disso decorre, em segundo lugar, a necessidadap#gas a primazia do fragmento e a
valorizacdo da relacdo, da insercédo e da interd&pera como fontes de sentido. O que
leva, por ultimo, a novos termos, a novas estrataceceituais e, ao final, a novas formas
de ensino e aprendizagem

E preciso reconhecer que, de um lado, a divisiocombiecimento em disciplinas
certamente trouxe bons resultados em termos decdisdo e de dominio do real e que,
nesse sentido, certamente, ndo podera ser de tmlwl@nada num mundo em que o
volume de conhecimento aumentou tanto que sé &iaekpor partes. De outra parte,
porém, também nado se pode perder de vista queezialipacdo implica em perdas de
sentidos. As disciplinas sdo conjuntos de idéiesrnaecimentos a respeito de certo recorte
da realidade que ndo levam em conta a naturezalexenga realidade que s6é pode ser
plenamente compreendida desde a perspectiva didada Assim, por exemplo, a divisdo
disciplinar ndo percebe o conhecimento como redmiltke praticas historicas, de visdes de
mundo, de percepc¢des éticas e sensibilidadescastéfiie habitam as culturas no tempo e
no espaco.

A universidade necessita promover novas competenmano a capacidade de
inovar, cooperar, dialogar, comunicar-se, pendargaltural e transdisciplinarmente. S&o
habilidades nédo diretamente vinculadas ao mundwad@lho, & dimensédo econémica da
vida, mas que Ihe subjazem como condicdo. Recalecantdo, sob novas dimensdes a
relacdo entre a formacgdo e o trabalho e entre baltra e a vida. A relagdo direta e
instrumental entre o conhecimento e a profissénd € suficiente. O vinculo entre o
sentido da vida e 0 emprego, que se torna cadengezescasso, comeca a nao fazer mais
sentido ou, pelo menos, ndo preenche mais poraomesentido da vida e da formacao do
cidadao.

A comunidade académica necessita conscientizateseque o0 paradigma do
desenvolvimento mecéanico e linear, voltado exchmsiente ao crescimento econdmico,
deve transitar para uma abordagem mais complexzsa ét trans-disciplinar que se
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preocupa com o ser humano. Nesse novo paradigdesalio sera encontrar um equilibrio
entre o desenvolvimento econdmico, social/humanobi@fisico. O conceito de
desenvolvimento sustentavel, que resume numa 3éssgw todos esses aspectos, precisa
tornar-se o centro regulador e aglutinador dasdatiles académicas no ambito da pesquisa,
da docéncia, da prestacdo de servicos e mesmdiddadges culturais. Do ponto de vista
da instituicdo de educacdo superior, a susterdal# deve orientar-se numa dupla
dimenséo de totalidade. Primeiro, a totalidade rd@ra universidade cujas atividades de
investigacdo, docéncia, prestacdo de servicosv@ades culturais devem formar um
conjunto organico e integrado e, segundo, a t@déddo desenvolvimento econdmico,
social, ético, ecologico e cultural.

Trata-se de uma reforma paradigmatica na mane&rargdanizar o pensamento,
constituindo redes de conhecimento e grupos i@plinares de conhecimento que
favorecam a comunicagcdo e superem os limites dgngatacdo repetitiva. Além de
intelectual, tal reforma deve ser também institogip abrangendo as dimensdes dos
espacos e tempos, costumes e habitos de docepssgjigadores e alunos. Com isso,
muda-se a perspectiva tanto da pesquisa quantocdada que assume sua complexidade,
sua totalidade, seus pressupostos humanos e stidépern social. A qualidade e a
pertinéncia social do ensino procedem da interatuaptre critérios universais, lidos e
interpretados a luz da insercédo espacio-temporaisdéuicao, que, presumivelmente, sera
0 ambito de atuacao do futuro profissional.

O modelo tradicional de docéncia embasava-se emezes epistemoldgicas e
operativas. As intervengdes docentes seguiam uness previsto que devia gerar nos
alunos resultados esperados. O reconhecimento daritidade, da culturalidade, do
dinamismo da diferenca e da responsabilidade &tc@ muda profundamente essa
relacdo, produzindo uma nova maneira de concelretagdo docente/aluno. Essa nova
concepcado pode ser traduzida pelo conceito de atebigle aprendizagem, conceito esse
gue envolve, como ficou dito, uma profunda reorgagho institucional do espaco e tempo,
da relacéo professor-aluno, de ensino-aprendizagewisdo epistémica e pedagogica.

Significa conceber o ensino superior como um espacaprendizagem em que 0S
alunos tém condi¢gbes de ampliar seus conhecimeotodtontar-se com 0 pensamento
critico, retrabalhar suas convicgdes no confrontm@atro dialético/dialégico com o outro e
o diferente. O tradicional e antigo modelo de amaque se servia conhecimento ao aluno
deve ser substituido pelos ambientes de aprendizage que os alunos buscam e
constroem a sua formacgéo. Nessa circunstancigyeegise o sentido antropologico do ser
estudante a quem cabe refletir sobre as formasretasc de se situar frente ao
conhecimento e seu manejo (inclusive profission&@nte a natureza e aos seus
semelhantes. Assim, abre-se a perspectiva de taandgo paradigma antropologico
moderno do homem que se nomina como centro dotplangortador de todos os direitos
de dominio e de exploragéo, para o ser humanoa@pldta com o0s outros, com a natureza,

com a diferenca e assume responsabilidades.

A universidade deve, portanto, promover nos sstisdantes uma nova visao de
desenvolvimento econdmico e social que priorizea pdém da performatividade e da
eficiéncia econdbmicas, o desenvolvimento humanaméiental integral, harmonico e
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sustentavel. Isso exige uma reforma de pensaméatppstura ante o conhecimento, seu
manejo e aplicacdo e a concepc¢do de uma paiiaformativa, colocando em primeiro
plano o sentido humano de ciéncia e tecnologia priogipios de co-responsabilidade,
solidariedade, justica e equidade. A responsabiéidaocial da universidade nao se
restringe, portanto, a sua adaptacao as demangag€mrcias do mundo econémico como,
por vezes, se entende 0 conceito pertinéncia, m@igca em assumir a responsabilidade de
repensar, a partir dela mesma, os sentidos dei@iénecnologia e, portanto, os sentidos de
investigacao e da formacéo profissional.

Particularmente no contexto latino-americano eébeaho de tantas caréncias e
problemas, é preciso refletir com os estudantderasas concretas de se situarem frente a
esse mundo, estimulando neles a consciéncia éticaemtimento de co-responsabilidade
social que lhes toca enquanto lideres e formaditgespinido que tiveram a oportunidade
de frequentar uma instituicdo de educacgédo superior.

A educacédo superior precisa contribuir, no cootedd pesquisa, do ensino e do
trabalho cultural para uma refundacédo ética e namasociedade mediante a substituicdo
da ética individual e solipsista por uma ética daasponsabilidade e da solidariedade. Os
direitos humanos ndo sdo apenas individuais, elesem e se sustem coletivamente. A
universidade pode e deve ensinar a seus estudantetacdo possivel entre a vida
individual digna e a justica social.

Nao basta, portanto, fazer reformas burocraticaministrativas na educacgdo
superior; ndo basta imaginar sistemas de crédiie eelacdes interdisciplinares; nédo é
suficiente construir sistemas de acreditacdo urmaue, embora sob certos pontos de vista
importantes e inarredaveis, tais iniciativas apest@mdem as exigéncias de um novo
cenario globalizado de economia, de ciéncia e ttarau Além disso, € preciso repensar
em profundidade o sentido da relagdo da universidadn a cultura, com as diferencas
étnicas, com as identidades culturais etc. E precégriar o conceito as disciplinas
reconhecendo-as como portadoras ndo sO de contemdsstambém de sentidos ético-
morais e politicos.

Globalizacgéo, diversidade eosmo cultural

O novo cenario da globalizacdo mundial, que retaogdefundamente as relagbes
entre 0s paises e 0s povos, entre as culturasemias, exige a inclusdo na agenda da
educacdo superior de temas como a diversidaderaylios desafios da alteridade, a
reflexdo sobre as diferencas antropolégicas e raistuVive-se hoje o cenario de uma
globalizacdo imposta pelo norte ao sul que, porcseéter unilateral, experimenta fortes
resisténcias, sobretudo, por parte daqueles quensat globalizacdo. Se a globalizagéo &,
COmo parece ser, um processo irreversivel, & préassstir para que ela sirva a todos na
perspectiva de um projeto de desenvolvimento humsistentavel. Se desejarmos
promover a igualdade entre os homens, afirma ©frlatulf, “se faz necessaria uma
globalizacao reflexiva, critica e heterogénea, @p quadro faltaria modificar uma série
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de desenvolvimentos e incluir a diversidade culiwadesafio do outro, assim como a
reflexdo antropoldgica das diferencas historiceglirais.” (2006, p.37)

No contexto do mundo globalizado, a diversidad¢ucall, o desafio da alteridade,

as diferencas historicas e culturais representaporitantes desafios educacionais. A
exemplo do que ocorre na economia, também na eflucaclimites e as fronteiras entre os
sistemas nacionais tornam-se permeaveis aos pagjp@émico-ético-culturais que vém
embutidos nesse processo comandado pelos paigesiscdBera-se, assim, uma profunda
ambivaléncia entre as culturas, intrinsecamentadéig a identidade das pessoas, que
continuam sendo nacionais, regionais ou locaiss eparadigmas epistémicos, éticos e
culturais que chegam de fora com ares de univdeshi

A globalizacdo aporta outras culturas, outras idades, aporta o diferente, o outro
e, com isso, 0s verticalismos serdo substituidius pensversalismos. A globalizacdo, essa
mais recente fase da histéria contemporanea, #rapen seus impulsos niveladores as
diferencas, a ponto de muitas culturas pequenasosomicamente pouco poderosas
tenderem a desaparecer. Para que isso nao oconegedsario desenvolver uma nova
sensibilidade, livre da homogeneizacao e abertadade na diversidade.

Desse modo, a preservacdo e a formacdo da e naaculacional assumem
renovada importancia para a educacao, na contrdméawvimento da globalizacdo. Ainda
ndo chegamos a uma nova cultura mundial e ndo sasbsgrum dia ela vira. Se for verdade
gue os valores, 0s costumes e 0s comportamentids assumindo formas globalizadas,
isso ainda né&o significa que a cultura nacionaj@siesaparecendo. Por essa razao, as
instituicdes de educacao superior, orientadas sixelmente nas prioridades estabelecidas
pelo movimento da globalizagdo, ndo cobrem todaraagde responsabilidades sociais,
particularmente no campo do social, da educacésaulde e da cultura.

A realidade nos mostra que, com a globalizacdogesur novas formas de
complexidade cultural, o que, sem duavida, represent novo e importante desafio para a
educacao superior. Mas isso ainda prova, como smuwtzes se supde, que nos
encontramos em meio a um processo de universadizgegrderalizada. Registram-se fortes
movimentos de resisténcia que lutam pela presesvdgé identidades locais, nacionais e
regionais as quais, embora assumam contornos denaw@acomplexidade por forca da
globalizacdo, devem continuar a merecer a atendaaez parte da agenda educacional.
Haverda, certamente, uma maior aproximac¢ao, uma fowea de partilhamento cultural,
no interior da qual, surgirda, pela hibridacdo doscessos miméticos, um homem
culturalmente transformado. Essa nova identidadkeirall do ser humano representa um
enorme e inusitado desafio para a educacao.

Do ponto de vista da educacédo, ndo se trata, dediobr as pessoas as demandas
da nova realidade globalizada, mas da necessidaliwa@la em consideragédo na formacao
do cidaddo com uma nova consciéncia critica, umea neflexividade e uma nova
eticidade. Os homens devem reconhecer-se em suanfdade comum e universal, mas
‘a0 mesmo tempo reconhecer a diversidade cultmetlente a tudo o que é humano”
(Morin, 2004, p. 47)
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Pelo lado cultural, um dos aspectos mais relevantesente ao processo de
globalizacdo e que vem sendo destacado por muitogea (Morin, 2004, Wulf, 2006) € o
desafio da alteridade. O processo de globalizagéaxiana as diferencas, fazendo delas um
tema a ser ativamente trabalhado como elementdittoive da propria identidade. Dia a
dia, torna-se mais dificil ver o outro como o astiaque pode ser totalmente negado. O eu
e 0 outro ja ndo sao partes isoladas do todo. €@aranais, as diferencas, mesmo sem
desaparecerem, se entrelacam, conformando um mob@@te da génese do eu. O outro
ndo se antepde ao individuo, mas faz parte inténdele, desde sua origem. Nesse sentido,
negar o outro equivale a negar-se a si mesmo.

Se avancarmos da dimensdo meramente individuabpsweial/politica, entraremos
num cenario em que as nacodes e as culturas jactBodo ficar de costas umas para as
outras, ndo poderdo mais negar-se por forca datagab imposta pela globalizagdo. E
nesse sentido que deve ser entendida a nova daliiapresenca e do cuidado do outro
gue adquire vigor nos diferentes espagos da vidaha como a politica, a economia, a
ética e a educacdo. Na medida em que o outro s parte do processo de auto-formacgéo
do eu, o cuidado do outro representa ndo s6 umeel®ra mais, mas um elemento
essencial ao cuidado de si (Foucault), presendedasa origem na construcao da propria
identidade. Em termos de futuro, parece ser esseamario desejavel: a coabitacdo do
global com o regional, do universal com o particud® igual com a diferenca, do eu com o
outro como o chéo fecundo e promissor para a emeyde uma nova identidade.

N&o é preciso buscar argumentos para entender @ténpia desse processo de
transformacédo cultural para a educacdo e partioelste para a educagdo superior. A
instituicbes de educacdo superior devem conciliar suas principais atividades de
pesquisa, de ensino, de extensdo e de atividadtesats esses aspectos que se destacam
como tendéncia do desenvolvimento na contemporateidAs funcdes de producédo de
conhecimentos e de formacédo de cidaddos tém qae asturalmente contextualizadas.
Nessa perspectiva, adquire relevancia formativaie a@individuo, a raga, a cultura ou a
comunidade sédo e o que desejam ser. A educacanosupaquanto lugar do pensamento,
deve assumir a responsabilidade, tanto no esptgmando quotidiano académico, quanto
no espaco publico externo, a responsabilidade @agrer o saber da auto-tematizacéo, da
auto-construcdo e da auto-reflexdo da sociedadsa Eeflexdo critica que emerge do
contexto cultural é de vital importancia para a$iifduos, as comunidades, as nacdes e as
préprias instituicdes. Nasce disso a necessidadgeddesenvolver a nova e importante
habilidade do pensamento heteroldgico que € a ichgucde perceber e de pensar a partir
do outro.

As instituicbes de ensino superior aderiram ao degtvismo proprio da cultura
ocidental moderna que percebe e assimila do oumoeose adapta aos moldes de sua
racionalidade e desvaloriza e exclui 0 que nagé#rece razoavel. Esta postura epistémica
ja ndo se sustenta no contexto de um mundo emsydéeaencas se aproximam, mas nao
se igualam, em que as diferencas ndo precisanss@malas, mas devem ser respeitadas. E
necessaria uma reforma do pensamento, como seatissa, se se quiser atuar de forma
positiva na convivéncia e coabitacdo com 0 outre gl aproxima pela tecnologia, pela
globalizacao e pela mobilidade fisica ou virtualdiferencga ja ndo pode ser traduzida para
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0s proprios codigos de representacdo epistémitiossé@u culturais uma vez que assim o
diferente seria anulado e absorvido em sua difaredigcnecessidade e a compreenséao do
diferente em sua real identidade exigem, portamim, grande e inovador esforco
epistémico/ético/cultural que requer a dificil attesuspensao dos proprios parametros.

As instituicbes de ensino superior ja ndo podenplegismente aderir acritica e
comodamente a racionalidade universal como medidadis as coisas, Como uma especie
de cama de Procusto de todas as culturas, por mgd&las séo lidas, interpretadas e
eliminadas todas as diferencas. As instituicesrd#no superior que pesquisam e educam
com base na racionalidade ocidental que se torrmoadida e o critério de julgamento de
tudo o que é diferente, precisam rever seus casceifpercepcdes para que o formato de
sua proépria racionalidade ndo encubra aquilo ge éndesconhecido.

De fato, a racionalidade ocidental na sua formasmraidicional, como continua
sendo cultivada na universidade, tende a fixancarporar e, portanto, a anular o diferente
aparelhando-o aos seus préprios interesses. Esdelande racionalidade, propria do
binbmio moderno/ocidental e que, por consequépeigassa também esse outro bindbmio
da ciéncia e tecnologia, quando aplicado ao cujtimana-se anulador. O estagio a que nos
conduziu o movimento contemporaneo, principalmsote o impulso da globalizacdo que
transforma o mundo e 0s homens, torna necessadaproximacao entre o0 conhecimento
de tradicdo cartesiana e o conhecimento antropmlégiflexivo, tanto para detectar-lhe os
movimentos e limites, quanto para sinalizar novosizbntes. Nas palavras de Waulf,
“depois da morte de Deus, segundo Nietzsche e &endor homem europeu, branco e
masculino, segundo Foucault, esse tipo de pretawtaalefinitivamente superada”. (2006,
49) Na universidade ela ainda sobrevive, pelos sienogrande medida. O futuro nos dira
se o lugar do pensamento foi criativo e aberto ficisnte para abrigar a diversidade
cultural.

Até o momento predomina a tradicdo académica quelagona com um modo de
globalizacdo representativo de uma racionalidade-auericana imperialista que vira as
costas para as culturas regionais e locais quegrtsias de sua identidade, resistem o
guanto podem. A pergunta que deve ser colocada &uendo a educacdo superior
continuara presa a racionalidade eurocéntricasenaco de uma velada dominagcdo que se
traveste de sempre novas formas, mas que, na egndadca deixou de existir. Hoje € a
economia que, aos poucos, assumiu o centro dessanakdade, deslocando e
subordinando as identidades sociais e culturais.cAhomento as questdes antropoldgicas
e culturais ndo ocupam lugar importante no intetliracademia que se encontra ocupada
com as tarefas que lhe sé&o impostas de fora. El@he pouca conta o pensar e o sentir que
expressa o espirito de uma determinada sociedadetenminado tempo ainda que seja ela
gue dé sustentacdo e Ihe empreste sentido. Comelssee torna ndo so resistente, mas
impossibilitada de atender ao mandado da respdisala social.

As mentalidades se formam sob a influéncia de coointes sociais e culturais
determinados, que pré-estruturam as negociacoes est sujeitos historicos. Se a
universidade quer encontrar o homem a servico den@la deveria estar, deve procura-lo
em meio as manifestacBes historico-culturais. E coatexto da multiplicidade das
manifestacdes histéricas que o homem se manitestam tudo nas culturas especificas se
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orienta pelo principio da producdo de mercadodestral a cultura ocidental moderna. A
cultura € algo complexo e de dificil acesso. Caglaque colocamos em evidéncia uma de
suas faces, projetamos sombra sobre outras. Cdéobaigacdo da politica, da economia e
da propria cultura, tal acesso tornou-se ainda nwigplexo. A superposicao e assimilacao
de elementos de outras culturas desfazem as frasmtentre o local, o nacional e global.
Esta sobreposicdo leva as novas formas cujos cmst@inda sdo imprevisiveis. O ensino
superior deve estruturar-se em constante negoc@mg@oos condicionantes culturais nos
guais esta inserida como condi¢ao de alcancar @imoreal ao qual ele deve ser pertinente.

As instituicbes que se pautam exclusivamente pocipios universais pressupde
uma homogeneidade cultural que ja ndo existe. hgueerdade existe, especialmente em
contextos como o latino-americano e caribenho, @ mmltiplicidade cultural que precisa
ser levada em conta na producdo de conhecimentas fermacdo de profissionais. A
América Latina ndo tem apenas uma historia e urtaraymas uma variedade de historias
e culturas e, por consequéncia, também nédo tenaspena ciéncia, mas uma variedade de
ciéncias que, embora ndo se enquadrem nos par@medroracionalidade cartesiana
européia, devem ser consideradas e respeitadagrapéla academia como elementos
centrais da formacdo do homem latino-americano @& ge refere necessariamente
gualquer idéia de responsabilidade social da usidede.

Essa atitude gera uma nova mentalidade que ja en@& por satisfeita com um
discurso geral sobre a importancia dos aspectagraid, mas que promove a investigacao
cultural cujos resultados devem ser aproveitadoa padeterminacdo dos conteudos e
procedimentos de investigacdo e de docéncia. Ossmafiares extrapolam os conteudos e
procedimentos fixos e ordenados das disciplinaslicimais, gerando uma nova
fecundidade transcultural que tem que ser apraleitBstabelece-se, dessa forma, uma
relacdo entre a cultura, a pesquisa e a formacaprafessionais-cidaddos capazes de
contribuir para um projeto de desenvolvimento suétel para a gente latino-americana.

Nesse sentido e com esse objetivo, a universidexke bltar seu olhar critico sobre
si mesma desde o outro da sociedade, da culturgpresesso de globalizacdo, de
transformacdo e de transculturacdo. O que mais tager € implementar medidas
concretas para consolidar mudancas de percepcdtéramia, pedagdgica e ética na
perspectiva da cultura com suas tradi¢des, seasegad suas identidades.

Se nesse processo de abertura, como ja foi ditoaacs instituicbes de educacao
superior devem, de um lado, evitar ensimesmamentde outro, a simples adaptacéo a
realidade. O primeiro risco conduz a universidamésalamento; o segundo, representaria a
aceitacdo resignada do modelo econbmico competijiv® impede a reacdo ética e a
intervencdo social critica por parte da universdadesse caso, universidade torna-se
operativa. Nao se trata, portanto, de mera inté&gracunidade, porque esta seria fatal para
a identidade, e nem do abandono puro e simplesade@ em as suas praticas por mais
autoritarias, despoticas e contrarias aos diréitoeanos que possam ser. Por essa razao,
fala-se de um projeto politico que coloca em dehatpossibilidades de uma coabitacido
cultural e que trace caminhos possiveis para smhemimento das identidades sem ferir os
principios da justica, da democracia e dos dirditoeanos fundamentais.
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E fundamental que a universidade promova uma @flebrangente e critica sobre
0 processo de globalizagcdo em todas as suas diegnsolusive a cultural. Os sentidos e
significados desse processo sdo de fundamentalrtiémota para a constituicdo da
identidade dos cidad&os e da nacdo. E impossitehdsr o ser humano pelo pensamento
fragmentario, disciplinar e disjuntivo como se amnamo fosse independente dosmo
cultural. Ao contrario, € do enraizamento no amtgiesultural, dos costumes, valores e
tradicdes que emerge o ser humano em sua identidade

A universidade esta desafiada a contribuir paratcoin um pensamento de dialogo
e comunicacao cultural profundo. Isso represerga gue ndo pode ser traduzido em
equacOes cientificas e nem se liga a sentidoxpsdm termos econdmicos; nem por iSso
deixa de representar uma condi¢do essencial gzaa @ o desenvolvimento sustentavel no
mundo. Enquanto no campo da ciéncia e da tecndiogian alcancados enormes avancos,
no campo da cultura tudo ainda esta por ser faittistancia entre as culturas e a forca da
desigualdade representam obstaculos ao desenvabaniduntas, ciéncia e técnica nédo
param de surpreender e revolucionar. A capacidaglepiduzir mais e melhor
impulsionada pela ciéncia ndo cessa de crescer,es&ss ciéncia vencedora comeca a
admitir que seus efeitos possam ser perversos”’d®up000, p. 14) O homem passa a
tornar-se 0 maior perigo para ele mesmo.

A educacado superior ndo pode abrir mdo do esfaiticacde atingir oethosda
cultura do povo, vale dizer, ela ndo pode furtagseritica da cultura, das normas, dos
valores e das tradicbes que se expressam na visiacéalade. A universidade ndo evadir-
se da tarefa de fazer a leitura da cultura do paikiz dos grandes movimentos
internacionais e de ler os rumos do desenvolvimeni&onacional a luz das idiosincrasias
nacionais. No encontro criativo desse movimentdgitito entre o universal e o local, que
ja foi expresso pelo neologismo ‘glocal’ no campoética, (Zirfas, 2001, 11-46) arma-se a
base para o desenvolvimento sustentavel. A undestei € o trabalho da raz&o universal
gue, no entanto, encontra na cultura nacional s$istancia.

A universidade, como o lugar proprio da razdo @elwsar, cujethostedrico é, ao
mesmo tempo continuagdo e elaboracdo conceptuethdssocial (Perine, 2002, p. 330)
Cultura e comunicacdo devem ser discutidas noiéntée novos espacos publicos a serem
abertos pela universidade. A importante tarefa aesdizada nesse novo espaco publico € a
elaboracdo de uma analise critica que supere oitd&fitico do processo de globalizacao.
No espaco da cultura e da comunicagdo encontragusstbes essenciais como a
solidariedade, a sociedade de massas, 0s projetosma@ncipacdo, a preservacdo da
identidade e diversidade culturais, as linguas fata-se da contraface indispensavel do
dominante economismo. A economia ndo € a Unicardedser do homem, pois, cultura
abriga a identidade, as formas mais identitariasede de pensar, abriga as normas, regras
e formas de comportamento e o dominio do dever regui@dade na qual tudo se tornou
poder, dominio, performance.

A coabitacdo cultural representa ao mesmo temprardter incontornavel da
identidade, o respeito aos direitos humanos fundtaise que podem ser resumidos pelos
conceitos de justica e democracia, e a convivépagifica com as outras culturas. A
urgente necessidade de repensar a relacdo do hameno outro e com a natureza
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modifica os horizontes da educagédo em todas asnsit@ncias e niveis. A cultura abriga a
identidade, as formas mais identitarias de serpedsar, abriga as normas, regras e formas
de comportamento e o dominio do dever huma soaedadqual tudo se tornou poder,
dominio, performance. Por isso, os paradigmas ifimog e as praticas do ensino de
conteudos e habilidades técnicas precisam ser eomepitados por reflexbes éticas e
culturais.

Talvez alguns se surpreendam com destaque dadoaagpapel da educacdo
superior no ambito da cultura e da cultura no &nbd educacdo. A razdo € bastante
simples e pode ser resumida a dois argumentosigaiacO primeiro diz respeito, de um
lado, a forte desconfianca, registrada hoje coacés a racionalidade universal, abstrata e
unidimensional que despreza o local, a diferengaiagular, e, de outro, a valorizac&o do
enraizamento naosmo cultural dos costumes, valores e tradicdes que ambiente
constitutivo do ser humano, com suas formas deemmihde sentir e de ver o mundo. O
segundo se refere ao movimento da globalizacdoaguexima as culturas, desvela as
diferencas e exige novas posturas de compreerd@doderancia que permitam o encontro
e a coabitacéo entre elas.

A lembranca de que esses espacos culturais, dadegsrndo séo tao recentes nédo
anula o fato de que hoje, na contracorrente doegeacnivelador da globalizacdo, a cultura
se impde como o ambiente de preservacdo e de staqld identidade. Qualquer projeto
de desenvolvimento sustentavel necessariamentsupfEs a convivéncia, tolerante e
respeitosa, entre ragas, etnias e religides, awlacassim, a cultura na linha de frente dos
temas mais relevantes de nosso tempo. As instésici® ensino superior, que sempre
tiveram um papel relevante nesse campo, necessaaer o tema da cultura para o centro
de suas preocupacdes, colocando-o em nivel dedagilcom as fung¢des tradicionais de
pesquisa, ensino e extensdo pela simples razdoede gentido social destas ultimas s6 é
possivel de ser pensado a partir da perspectivaatiextos culturais

REFERENCIAS

ADORNO/HORKHEIMER, Dialética do EsclarecimentoRio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 1985

ADORNO, TheodorEducacao e emancipacaRio de Janeiro: Paz e Terra, 1995

CASTELLS, Manuel.Fluxos, redes e identidades. Uma teoria critica stzciedade
informacional.In: Novas perspectivas criticas em educag@orto Alegre, Artes Médicas,
1996, pp. 4-42

DUPAS, Gilberto Etica e poder na sociedade da informag&cPaulo, Edt. UNEP, 2000,
p. 14)

23



GOERGEN, PedroCiéncia,sociedades universidadeEducacéao e Sociedadéampinas,
V. 19,n°. 63, 1998 : Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_art&pid=S0101-
73301998000200005&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 1§o A2007.

HERRERO SUAREZ, Henarlos paradigmas de La sostenibilidad. ?Hacia uma
revolucion ética y solidaria,in WULF, Chr. E Bryan, N.Desarrollo sostenible,
Minster/New York: Waxmann Verlag, 2006 p.17-35

IANNI, Octavio, A sociedade globaRio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1993

LUHMANN, Niklas, Die Wissenschaft der Gesellsch&itankfurt a.M.: Suhrkamp Verlag,
1994

MATOS, Olgaria, Discretas esperancas — reflexdes filosoficas solore mundo
contemporaneds.Paulo: Editora Nova Alexandria, 2006

MATTEI, Jean-Francoish barbarie interior Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002

MORIN, Edgar, Os sete saberes necessarios a educacdo do fuBiRgulo: Cortez;
Brasilia: UNESCO, 2004

ORTEGA, Joaquin Esteba@Gomplejidad y reflexividad em Educacion superiohNMULF,
Chr. E BRYAN, N.,Desarrollo sosteniblaviinster/New York: Waxmann, 2006

PERINE, MarceloPor uma universidade critican DOMINGUES, Ivan e outro<tica ,
politica e cultura Belo Horizonte: Editora UFMG, 2002

POCHMANN, Marcio,Atlas da exclusao sécial, Vol.4 - A exclusao nodouBao Paulo:
Cortez Editora, 2004

SANTOS, Boaventura de Sous&m discurso sobre as ciénciaslorto: EdicOes
Afrontamento, 1999

UNESCO, Declaragéo de Estocolmo, Disponivel em
http:/www.silex.com.br/leis/normas/Estocolmo.

UNESCO, Declaracdo do Rio de Janeiro sobre o meibieste e desenvolvimento,
Disponivel em http:/www.vitaecivilis.org.be/anexas/de janeiro.pdf

UNESCO,Declaracédo de Joaneshurgo sobre desenvolvimentergasel,Disponivel em
http:/www.vitaecivilis.org.br./anexos/joanesburgtf.p

UNESCO, Declaracion mundial sobre la Educacion sopem El Siglo XXI: vision y
accion, disponivel em HTTP://www.unesco.org/edacdéducprog/wche/declaration-
spa.htm

WEBER, Max,Metodologia das Ciéncias Sociafs, Paulo: Cortez Editora, 1992

24



WULF, Chr.,Diversidad cultural — El outro y La necessidad @flexion antropoldgicain
WULF, Chr. E BRYAN, N.,Desarrollo sostenibleyitinster/New York: Waxmann, 2006

ZIRFAS, Jorg,Etica global como ética glocah, Edicagio e Sociedade, Vol 22. N° 76,
2001, p. 11-46

25



